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Hem d'insistir en el punt de que no es tracta dgicqp tipus de “recepta” que vingui a sofgs
cionar-nos els problemes de la practica educativa diaria .('pro'blemes que, per altra banda,
creiem possible de solucionar només en base a la utlht_zacm d un ma}gnal escolar més o or
correcte. . .). En tot cas, la Cartilla, en tant que material escolar individual fonamenta!,aj .
el mestre, pero continuara essent imprescindible que aques_t continui trebgllant Seriosam
en la dinamica del grup, en els recursos didactics, en el sequiment, no només de la Cartilla, :
no de tot el procés d'alfabetitzacio, etc. . . Per a{x_() no s han reproduit codis ni s han asse-
nyalat recursos didactics o activitats complementaries lligades a qg‘al_la qaraula generadora,

Finalment, volem assenyalar aqui que a més de la descripcio tecmcg de la Cartilla i alqy.
nes questions referents al seu (s (recursos didactics, sequiment, etc.), —Gs que sera per l'alfa-
betitzacio estricta o per una primera fase en el nivell de Neolectors—, hem volgut descriure
d'una manera detallada el marc on neix I'experiéncia (fins i tot recollint aspectes historics,
geografics, etc.) ja que ens ha semblat importantissim presentar el concepte que tenim d'alfa-
betitzacio —lligat a una idea-projecte de desenvolupament comunitari meés ampli— i que, logi-
cament, no només no determinara I'eleccié d'un métode, d' i

(*) Al final d’aquest apartat s

‘inclow un annex amb tot el que fa referéncia als nivells d
lectors.

"Albatetitzacio i Neo-




ANNEX

Extret dc!_ducumc'n.u “Projecte de Programacio de I'Alfabetitzacié i Educacié Basica a
les Escoles de Uirea de Girona, Seminari sobre Educacio d’Adults. Delegacio a Girona del SEPT.
Mar¢-maig de 1,981,

ALFABETITZACIO I NEOLECTORS

ALFABETITZACIG

Utilitzarem, a nivell conceptual, les definicions assenyalades per 'UNESCO. . . i

aixr:

- Qum} diem que una persona és analfabeta, ens referim a la persona que, en no ha-
ver tingut accés al sistema escolar durant la seva infantesa, no ha adquirit les ca-
pacitats basiques de lectura, escriptura i caleul.

— Quan parlem dunalfabetisme, ens referim a la incapacitat per alalectura, escrip-
tura i el caleul,

= Quan parlem dalfabetitzacio, ens referim al procés educatiu mitjangant el qual
Pindividu  adquircix la capacitat de llegir, escriure i calcular.

— Anomenem alfabetitzacio funcional al procés de desenvolupar les capacitats ba-
siques de lectura, eseriptura i calcul que permeten a U'individu participar efecti-
vament en totes les activitats on la socictat requereix 1's d’aquestes capacitats.
Daquesta definicio sobre la funcié de I'alfabetitzacié, en surt un tipus d'analfa-
bet: 'analfabet funcional,

— Llanalfabet funcional és 'individu que no ha desenvolupat les capacitats basiques
de lectura, escriptura i caleul que It permetrien participar efectivament en totes
les activitats socials que en requercixen s,

— Llanalfabet per questions de desatencio és la persona que, havent adquirit ¢ls co-
neixements basics de lectura, escriptura i caleul, ha perdut 1'as dels mecanismes
per oblit, degut a la manca d’oportunitats per exercitar aquests concixements.

A partir d’aixo i després d’una analisi de la realitat de les nostres escoles, veiem que

I"analfabet és la persona que, a més de la incapacitat de llegir, escriure i calcular,

presenta un conjunt de deficits com:

— una manca de capacitat tempo-cspaial

— una manca-dificultat de comprendre cls clements que defincixen el medi que I’en-
volta

— una pobresa d’estructures basiques de llenguatge i de vocabulari

L’analfabet alumne de les nostres escoles 1 al qual ens referirem d’ara endavant, és

I'analfabet que no concix en absolut la mecanica ni possceix la capacitat de llegir i

escriure. I a més, en molts de casos ¢l seu analfabetisme es troba agreujat per una si-

tuacio de marginacid important. Aixo vol dir que, ultra la tasca d’alfabetitzacio cs-

tricta, cs a necessari el tenir en compte molts d’altres problemes relacionats amb la

marginacio que viu, els quals incideixen fortament en 'organitzacié escolar i en la

metodologia a aplicar.

Constatem les diferents visions metodologiques i didactiques que s’han utilitzat a
les nostres escoles. Després de fer una analisi i critica dels diferents materials que
hem fet servir hem arribat a aquestes conclusions:

a. En principi, les linies centrals de la metodologia d’en Paulo Freire, servirien de
marc de referéncia per establir les bases d'un futur projecte d’alfabetitzacio a les
nostres escoles, e

b. Cal pero, a I'hora d’aplicar aquestes linies, tenir molt en compte les diferéncies
relatives a:

— la diferent tipologia de I'educand

— una diferéncia extraordinaria de medi on es mou I'analfabet

— la caréncia de programes, recursos i estimuls a nivell institucional, fet que es
traducix en una assisténcia i participacio individual a 'escola i poc valorada so-
cialment.
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c. La necessitat d’claborar un programa d’alfabetitzacio (que abraci els diferents pj.

vells: metodologic, didactic, d'organitzaci6 escolar, etc.) per aplicar a les nostres

escoles, des d'uns materials com més homogenis millor, adapt:tls pero ales neces-
sitats de cada escola, que facx_n pos§|t_)lc un seguiment i una avaluacio sistematica
i portin a un recull de conclusions valides per a _fu.‘lur.c-s e "IPE"C"S‘CS-_ i

d. La possibilitat d’adaptar una Qamlla i Guia dldd(‘l!(a claborada per cscql_a de
Font de la Polvora com a material base per a confeccionar-ne unaamb les segiients
caracteristiques: ) ) )
— Llistat de paraules desafiants.- Sc'n confccm?nnncn dos de diferents: un de

“standard” i un altre per a utilitzar en escoles d'alumnat majoritariament gitano,

— Codis.- Es farien Cartilles sense codis, per tal que cada cscqla cls adapti al seu
entorn. Cada escola es plantejaria la necessitat de confeccionar un montatge
audiovisual o qualsevol altre material de reforcament dels codis.

— Estructura general de la Cartilla.-

1. Progressio sil labica:

- vocals

- sil.labes directes: c+v

- sil.labes inverses: v+ ¢
-id. travades: c+v+c¢
-altres: c+c+v, cte.

2. Progressio de sons consondntics: a cstablir un cop es tinguin seleccionades
les paraules desafiants.

3. Progressio de les principals dificultats: es partira del principi d’introduir,
des de la 19 paraula, i d'una manera progressiva el major nombre de dificul-
tats de tota mena: fonétiques, grifiques, ortografiques, cte.

4. Parts de la Cartilla: a cada paraula, com a minim hi hauria aquestes. . .

- fitxa de descomposicio
- fitxa de lectura (de paraules fins a la 52/62 i a partir d'aqui de frases) dels
segiients tipus:
— de relaci6 significant-significat
— amb lletres de grafies diferents (s, 1, etc.)
— amb lectura ideogrifica (les utilitzades en la reeducacié de certes dislexies)
— de frases amb sentit real o imaginari
- fitxa de composicio
- fitxes amb exercicis sobre dificultats espaials
- fitxes de calcul, sobre:
— seriacio
— classificacio
— prenumeracio

— Altres materials complementaris - Especialment:
1. Llistat de projectes de treball en grup
2. Exercicis individuals de reforcament
¢. Elaborar una Guia metodologica per al seguiment i
f. Elaborar un vocabulari basic catali (anex a I’
anteriors) per tal de programar una série d’ex
catalana.
g- Elaborar unes guies-esquemes de treball sobre observacio grupal i estudi de I'en-

torn (entés com a “conjunt de fets i realitats que marquen ¢l perfil personal i col-
lectiu dels integrants del cercle de cultura, . .'(’s

avaluacio de les Cartilles.
utilitzat per claborar els materials
crcicis d'introduccio de la llengua

.

Creiem finalment que hi ha una série de qiiestions relativ

que cal explicitar:

a. Sera necessari tenir en compte les conclusions de
les experiencies del Pla d’ajut a educacio d°
curs passat, en allo que fa al disseny de la ¢
nerals d’organitzacio escolar, i

b. Pensem que cal treballar en grups d'un minim de

.

10 alumnes per aplic:
d r ) car -
tament la metodologia i materials anteriors, o e -

¢. Que cal treballar els 5 dies setmanals en jornades d
da grup de classe.

es a I'organitzacio escolar
I document Memaoria-Resum de

adults a les comarques gironines del
ampanya d’inscripcié i qiiestions ge-

‘hora i mitjaa 2 hores per ca-

e




2.

d. Que cal estudiar en profunditat mesure
sisténcia a classe,

¢. Que s’hauria d'estudiar la
bre i Gener).

Que cal que un dels mestres del cercle estigui exclusivament dedicat al nivell d’Al-
fabetitzacio-Neolectors i que es coordini en un seminari amb sessions quinzenals
o mensuals amb la resta de mestres d’aquest nivell.

g. Que cal tenir un bane de materials ja preparats i un minim suport per part del de-
partament de documentacié del S.E.P.T. i Administracio local —de cara a la re-
produccié de materials nous—,

h. Que seria molt positiu el projecte de revista —feta per totes les escoles d’adults—
i de qualsevol altre material per “llegir’ en aquest nivell.

i. *. . . ¢ésimpossible aillar I'alfabetitzacié del context general de construcci6 d’una
nacio ... L Als programes nacionals i experi¢ncies d’alfabetitzacio s'hi dedi-

cara la mobilitzacid de tots els recursos humans i materials, en una tasca coordi-

nada i solidaria . . . i només aixi es pot plantejar amb certes possibilitats d'exit

la sempre dificil tasca d’alliberar definitivament la poblacio de les tares de 1'a-
nalfabetisme. . ."". UNESCO. ., .

$ per aconseguir un rigoros control de Mas-

possibilitat de fer ducs campanyes d'inscripcio (Setem-

NEOLECTORS

1.

El neolector és la persona que
des a 'hora de:
escriure
- moure’s amb soltura dintre I'espai paper
fer servir el lapis
— compaginar i compondre el que pensa.
La dificultat més essencial, és que no entén ¢
li dicta, constantment esta fent 'ope
presenta dificultats fonétiques.

A nivell psicologic, hem observat com una regressio de I"adaptabilitat, de la creati-
vitat, del sentit del risc, del desig de canvi, sobretot si sén persones grans —a partir
dels 30 anys—.

A nivell prictic, hem observat que presenten dificultats a I'hora de comprendre la
imatge. Presenten també una atecnicitat, manca de rigor en l'avaluacié de les dis-
tancies i el temps.

D’altra banda, I’adult (la persona d’edat) t¢ més desenvolupades les coneixences de
tot el que sigui experiencia, habilitat, models de conducta cultural
Tinguem en compte aixo: I'adult neolector, si se li presenta un tema, és capag d’ar-
ribar fins al final, ja que esta acostumat a fer la feina quotidiana i aquesta, encara
que cls ofereixi resistencia, la fan i per tenir &xit han d’arribar fins al final. Valoren
el seu esforg i la responsabilitat del que estan fent.

Un altre factor important en I'adult és que comprén el que fa o el que ha de fer, i
després memoritza.

a nivell instructiu presenta deficiéncies pronuncia-

I significat del que escriu, ni del que se
racié d’assaig i error, sobretot quan la paraula

Com a consequéncia de tot aixo, en ¢l moment de formular objectius d’ensenya-
ment creiem que cal:

— oferir un ensenyament basat en fets concrets, que parteixi de 'experiéncia, no
de conceptes teorics.

— treballar en petits grups (si es pot). I " g o

— establir uns mecanismes que poden ser per mitja del dialeg, pels quals vegin i tin-
guin la certesa que tot el que fan ho aprenen i li servird per solucionar els proble-
mes de la seva formaci6 professional 1 per I’equilibri de la seva personalitat; és a

dir, que I"adult pugui fer servir el que esta aprenent en la seva vida quotidiana de
relacié social i relaci6 personal.

9
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i 2 i6 que fem de 1’adult):

: fem de contemplar (dintre I"avaluacio ] adult)
Tas;l:)er;;::ilz?ucccssiva depla capacitat d’expressio escrita (habilitat intel.lectual),
— Iexpressié concreta (habilitat practica i estetica).

— Dexpressio oral.

Quan formulem els objectius de formacio s’haurien de tenir en compte les quatre

condicions segiients:

— adquisicio de coneixements

— comprensio dc(ljs concxxcmgnts

— la MOTIVACIO per aprendre ) o .

— la MOTIVACIO per aplicar-se concixements a si mateix i a 'entorn (el gue Paulo
Freire anomenaria la praxi).

Per tal que hi hagi un bon clima d’aprenentatge en el grup classe, cal que el mestre
respongui al que la socictat fa amb adult, és a dir, cal que estableixi un control.
L'adult, hem dit, és una persona que té assumida una serie de valors socials i un
dclls és el control personal. Un adult que apren, constantment ct dc’mana si avanca,
vol estar ates, vol que TU el portis controlat en cls scus avangos, 1 cal que com a
mestre li ensenyem a controlar-se per ell mateix i a automotivar-se.

Hem comprovat que un dels exits de Vassisténcia a classe ve motivat pel control
d’uns examens, per un control d'assisténcia rigoros i puntuable.

A la llarga aixd pot ser contraproducent ja que la motivacio que té 'adult només se-
ra per I'assistencia obligatoria i per la por de la falta, Seria convenient establir també
un sistema d’autocontrol de la seva MOTIVACIC- INTERES.

Un dels moltissims factors que influeixen en qué Padult abandoni I'escola, és perque
no veu clar el que fai cap on va, per qué serveixen aquesta mena dexercicis estranys
«+ . 0 tamb¢ perqué no ha mesurat prou bé quin ¢és el treball que cada un en con-
cret pot afrontar amb EXIT,

Per tot aixo és necessari que cls objectius d'un curs de Ne
nificats des d'un principi:

— cap al professor, perqué:

- cls tingui entesos i compresos,

olectors estiguin ben pla-

— cap a I'alumne:
© Perque pugui portar un control del que fa i el que li
queda per fer.
- del que ha d’aprendre del qué ha apres,

Per establir aquests objectius generals es parteix fonamentalment de analisi de I'ex-
periéncia de Font de la Pélvora i dels apunts trets en els cursos de I'ICE, SEPT, etc.
~referents al moment d’aprenentatge en qué es troba cl neolector real—, lcctur;:s de
les definicions que formula 'UNESCO sobre cls diferents graus d'analfabetisme., ete
a. Objectius d’expressié verbal: T

—Expressio oral: lectura mecanica
articulacio correcta
domini de fonemes dobles

superar dificultats dels fonemes Wy, ¢/s/z

) Jch/x,g i, eu..
— Lectura comprensiva (gdiguss .

— Captaci6 dels matisos d'una lectura feta amb veu alta

Expl‘cssi $ cscrila' orto ralia l'\ com l .lltcll() 101 S -
O P ) l a, lal 1 3
i £ Ss ( « « gaClO 1 tOtS (‘l. altl'es Slgncs gl'a

b. Objectius de composicio:
— Creaci6 de frases a partir de:
lectures comentades
esdeveniments
comics o historictes
paraules del vocabulari compreses

)iy



— Tenir cura de I'expressio (la composicio) de les preguntes i respostes que es for-
mulin (lecto-escriptura comprensives), també es tindra en compte la composi-
cid de Pexpressio oral,

¢. Objectius d’estructura de la llengua:

— coneixement dels fonemes

— concixement sil.labic

— divisio de les paraules en sil.labes

creacio de camps semantics
separacio de paraules unides
ordenacio de les paraules d’una frase
separacio de frases en un text senzill

|

I

|

|

Objectius de comprensié:
— quadre fonologic per a adults, vocabulari bisic
— introduir el seu vocabulari més usual
— coneixer i manejar el diccionari
— buscar el sentit de la paraula segons ¢l context
— buscar el sentit de la frase segons el concepte
— us d’adjectius qualificatius
— us d"adjectius d’accio o moviment
— fixar el tema
— ordenacio de les idees d'una frase o text
— seguir la lectura de Ialtre.
¢. Objectius de relacio:
— inici a les relacions temporals: “cuando™, “antes”, “después™. . .
— inici a les relacions espaials: “donde”, “aqui™, “alli™,

2

inici a les relacions personals: “quien”, protagonisme, antagonisme, . . .
— inici al llenguatge publicitari.

[. Objectius de calcul i raonament matematic:

seriacio i classificacio

numeracio

operacions fonamentals: addicio, substraccio, multiplicacié i divisio.

— nombres decimals i mesures

— Geometria

Materials a elaborar:

a. Una 2a Cartilla i Guia per a Neolectors, amb la mateixa estructura general de la
primera, pero substituint les paraules per temes i tenint molt en compte una pro-
gressio no unicament d’objectius instrumentals, siné també de dificultat tematica.
?Cnm haurien d’ésser practicament les Cartilles? . . . Haurien de contemplar:

Te e

— TEXT que seria ¢l centre dels exercicis, el centre de I'aprenentatge.
— EXERCICIS que reflectirien els continguts dels objectius que abans ens
hauriem fixat.
— classificacio
— estructuracio6 de la frase (composicio)
— regles gramaticals
~ .. .compaginaci6, comprensio . . .
— VALORACIO al final de tot del tema mitjangant exercicis de reforga-
ment del que hem treballat. ).
b. Una col.lecci6 de materials de reforgament i ampliacié (en forma de quaderns in-
dividuals tematics) en la qual s’hauria de tenir en compte:
— la progressié en les dificultats
— temes amb una unitat de contingut (temes monografics)
— que contemplin els exercicis prenumeérics, numerics. . . segons la progressio
que estableixi.

Finalment, quant a I'organitzacié escolar només caldria tenir en compte el que hem
dit per I"alfabetitzacio, amb una tnica diferéncia pel que fa al nombre minim d’a-
lumnes per grup que estimem que hauria de ser de 15,

11
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2 MARC DE L'EXPERIENCIA

. . 11 R K > a7 ; g
Lexperiencia que ha fet possible aquesta Cartilla neix 'any I.J7('), 01:1 el lst"\('.u)r de la

s a de los Pedrere els S
ciutat de Girona anomenat Les Pedreres. La muntanya de les Pedreres, situada al Noroest de

la ciutat, soposa un limit natural al scu creixement i fou ¢l “lloc (l’.l(ullifl;l" de les families
vingudes d'altres terres des del 1.950: unes s'instal laren a la part més oriental de la munta-
nya (Torre Polvorins); d'altres ho feren a la més occidental (Torre Gironella) i les altres, ma-
joritariament gitanes, al centre (Torre Alfons NII).

SV

En el barri de Torre Alfons XII —-de carrers gairebé sempre convertits en fangars; sense .
aigua i sense serveis de cap tipus a les barraques: sense transport, sense rccolljc!a d’escombre-
ries, sense els serveis basics— un grup d'estudiants de 3°7. curs de Magisteri inicien unes clas-
ses per a adults en una
aula, que durant ¢l dia
s'utilitzava també com a
escola per a nens gitanos.
Durant cls dos anys que
es mant¢ aquesta activitat
a Les Pedreres, es perfilen
els trets fonamentals del
métode que després s'u-
tilitzara en la confeccié
de la Cartilla —a partir
d’una lectura de les qies-
tions plantejades per P,
Freire—, encara que, pel
moment, d'una manera
poc contrastada i siste-
matitzada,
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La tardor de 1.978 comporta un nou desti per a la poblacié barraquista i marginada de
Girona: el Ministeri de 1'I labitatge comenga a distribuir els pisos construits per als residents
Torre Alfons XII, Polvorins, “Albergues Provisionals”™, etc. (que ocuparen juntament amb
d’altres families del casc antic de Girona, Policia i Guardia Civil). Neix aixi el barri de Font
de la Polvora, . .

Font de la Polvora és
un  barri situat a dos
quilometres  de  Girona,
compost per 500 pisos de
90 metres quadrats de
superficic  (distribuits en
escales de quatre plantes,
de 16 pisos unes —quatre
per planta— i de 8 les
altres —dos per cada plan-
ta—), amb problemes d’hu-
mitat i desperfectes gene-
rals degut a la  baixa
qualitat de la construccio,
en general, i dels materials
utilitzats, i, igual que la
resta de barris periférics, on resideix el gruix de la immigracio, desprovist dels serveis assis-
tencials minims per a fer front a la desescolaritzacio, delingiiéncia, atur, analfabetisme, des-
nutricio, manca d’higiene, etc. que cls caracteritzen, . .

Un estudi de la poblacié realitzat durant I"any 1.980 per ’Escola d’Adults, amb la col-
laboracio de 1 Delegacio a Girona del S.E.P.T.. donava, entre d’altres, les dades scglients:

municipi: Girona - barri: FONT DE LA POTVORA - habitants: 2.530
hab.de + de 18 anys: 1.644 - mostra- 10 7, - any de la realitzacio: 1.980

1.— ORIGEN
— families “castellanes (procedéncia fonamental andalusa, extremenya. . ). . ., 62 ¥
=B GO - . oo s o s B R e e 305
—families portugueses . . . . . ... ... ..., . ... T 4'5 .
—familiescatalanes . ....... ... ... ... ... ... ... ... " 3
2— INGRESSOS | TREBALL | + 18 ANYS)
~ROTORCOPMPIE . oo on v R S S L 48'28 .
T e 51'72 ..
~33'3 7, cobren I'atur o tenen alguna pensié
— 14’6 7 treballen a la construccio
=13 % ingressos per compra-venda de ferralles, paper. . .
venda de fruita, comerc i ambulants
=116 7, treballen a horesen la neteja de cases, despatxos,
oficines, etc.
—27'5 7 ingressos per activitats diverses
JOVES (14 - 18 ANYS)
— Treballen o tenenalguningrés . . ... .. ... . ... . 30 .
— Assisteixenal'escola .................. ... .. .. 26'6
—No treballen nivanalescola . ............ ... ... .. 43'3
3.~ NIVELL D’ESTUDIS (+ 14 ANYS)
— No saben ni llegirmiescriure . . ... .. ... . .. ... ... 39°04 ,,
Homes .......... 44 7
DORBS . conaninua 56 1
— Sf, perd no tenen el Certificat d'Estudis . ......... .. ... . . . 5205 «
Homes .......... 58 1
Hanss i oS 42 7,
= Tenen el Certificat d'Estudis . .. . .......... ... .. ... ... . 8'89 w
— Tenen el Graduat Escolar o Nivell Superior .. .. ... .......... .. 205
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Les caracteristiques del nou barri requericn una escola d’adults que sugcrc:s ¢l volunty.
risme i la incidéncia parcial sobre la poblacio que caracteritzava I'experiéncia iniciady a
Torre Alfons XII. Es feia necessaria una sistematitzacio del material iniciat, una investigacig
continua i un seguiment d’aquest, una cscola, en fi, *“més seriosa™, amb uns mestres dedicats
exclussivament, amb uns locals definitius i especifics, un mobiliari adequat. . | i, sobretot,

una incidéncia sobre cls diferents grups culturals que es donaven en el barri (ja que

a T()rrc

Alfons XII I'assisténcia era quasi exclussivament de gitanos).

Any creacio del barri
NO Habitants

NO Habitatges
Procedéncia

Habitants

Font de la Polvora
1978

2.500 habitants

500

majoritariament andalusa
Pedreres

Albergues

Altres

gitanos andalusos

gitanos portuguesos
andalusos-extremenyas

Vilarroja St. Daniel
1.959 (Ter. grup) 1.969
1.965 (20n. grup)
1.250 habitants 700 habitants
350 150
maj. andalusa maj. andalusa
Torre Gironella Monjuich
Monjuich
andalusos-extremenyos  andalusos-extremenyos

NOTA: Aquestes dades s6n molt aproximades lexcepte pel que respecta a Font de Ia Pélvora)




sY1I853

& ¥

”
4
4
1

BINVD

s €<

V40A10d
Y1 30 INO4

<;<hu,_ _
$343403d §31 |




Ja el 1.978 enteniem I’Escola d’Adults com un centre que, a mes de ser un lloc d’apre-
> .’ e /4 A) > 3 1R
nentatge d'unes técniques de comunicacio determinades, fos també un lloc d’andlisi de la
: acti flectissin a la vida social del barri, et
| grup. de propostes practiques que ¢s re ) , AL , Cte,
e, A N y de ser una entitat més del barri i com a tal hay

iscola d’ ha

Com que entenem que PEscola d Adults ser un At mat

d’imp?xlsur i col.laborar cn els moviments associatius 1 cullural§ (.ASSOC!dClO de Veins, Escola

d’E.G.B., grups de joves, “Casal™ i colonies, d’estiu, cte.) decidirem, ja el 1.978, de viure 2
G.B.,

Torre Alfons XII i després a Font de la Polvora, a fi de que aquests objectius o pressupostos

poguessin ser una realitat.

Una analisi-resum dels cine anys de treball en les cxpcrién‘ciys de Torre Alfons XII i
Font de la Polvora ens porta a determinar tres grans ctapes cronologiques: B .

— una ctapa primera que va servir per entrar en contacte amb el medi i per condixer la
poblacié amb la qual viuriem i treballariem des d'una escola “poc.pro_fcs_mor.\alnza-
da” per deficiéncies en la nostra formacié i per la manca de m_alcnals i ajut institu-
cional. Durant aquesta ctapa adquirirem un concixement, quasi exclussivament teo-

ric, del métode, -
una ctapa segona en la qual vam participar, des de 'escola, més directament en tota

la vida del barri i on la lluita per la institucionalitzacié de I'escola (contractes pels
mestres, locals, etc.) s'aguditza fins aconseguir una minima estabilitat pels mestres
i una certa consolidacié de Pescola que ens permet de treballar en I'elaboracio d’uns
materials concrets.

— i una ctapa tercera que iniciem aquest curs 81-82 d’aplicacio d’uns materials siste-
matitzats de treball en un pla de seguiment i d'investigacio i d’extensio de les acti-
vitats de 'escola, a tota una zona geografica més amplia (Grups d’habitatges de St.
Daniel i Vila-roja) i a tots els nivells de I'educacio basica,

16
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3 LA CARTILLA: DESCRIPCIO TECNICA

En descriure agquesta Cartilla i ¢l métode que s'utilitza, només mencionarem i analitza-
rem cls conceptes i fets constatats i/o que considerem fonamentals.

Aquesta Cartilla estd pensada perqué aprenentatge de la lectura i Pescriptura es facin
paral.lclament, ja que aixi es facilita aquest procés i saccelera la seva automatitzacio, donat
que es reforcen —la lectura i l'escriptura— mtuament. A més, s facilita una progressio gra-
dual de dificultats i suposa, en definitiva, un procés global que permet de Higar la lectura vi-
sual del codi i la resposta eserita que se'n deriva.

El tipus de lletra per escriptura s’obté mitjangant la combinacio d'aquestes grafics:

Cc/\

La simplicitat motriu d'aquests signes permet Padult d'accedir facilment a Pescriptura
de totes les lletres, ja que s’ha de tenir en compte que, generalment, Panalfabet no ha utilit-
zat mai un llapis i pot presentar moltes dificultats psico-motrius, que serd convenient de re-
forgar, en alguns casos, mitjangant exercicis motrius i d’orientacio espaial.

El tipus de lletra que s’obté és el scgiient:

YR © HA SR ¢ FIR L1t

m N - pbgvySi UvYygry-

(En el transcurs de I'experiéncia s'ha vist necessaria la modificacio d’algunes d’aquestes lle-
tres que podien provocar confusio amb d’altres)

e S A, — -0

A fi de facilitar ¢l dibuix de les lletres, utilitzem folis pautats que ’Escola ha fet impri-
mir i on trobem dos tipus de pauta: una més ampla (pels qui tenen més dificultat) i altra
més estreta.
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INTRODUCCIO D'ALTRES TIPUS DE LLETRA

— MAJUSCULA » e . ixd facili
- & <o cacin Ja lectura com a I'escriptura, ja que a1xo facilita la
S'introducixen des del principi, tamf;m‘;]iaritza ol anab: aquest tpus de llef @'ma

construccio i diferenciacio de frases 1 | ; e e
manera gradual. La introducci6 repentina, al final, comporta un exercici de memoritzacio

enormement dificultos.

— IMPREMTA I CURSIVA . ; ercicis de lect L
També s'introducixen des del comengament, pero nomes a}s 'cxcrc11<,:1s ¢ lectura. L'a-
prenentatge de la lecto-escriptura ha d’aconseguir el seu grau maxim cln : ;t;z:;ai;;zacxyrdc
la simbologia conceptual dels signes grafics i, en el seu proce mvc(ll's.l ? e nrcm fgra'll'ia
de la simbologia. La introducci6 de diferents tipus de llctrc:s des del comeng e ac|; a
aquest procés d’automatitzacié i simultaniament permet a I’alumne de fer, gradualment, les

relacions i concordancies grafiques d’una mateixa lletra.

COM ELEGIM LES PARAULES

Les 20 paraules gencradores que utilitzem en aquesta Cartilla han estat seleccionades a
partir de dos criteris diferents:

a.— de l'estudi i analisi de I'univers tematic de I'adult analfabet durant els cinc anys que
portem vivint i treballant amb aquesta poblacié concreta. S’ha escollit un Ilistat de pa-
raules que compleixen dos condicions: son utilitzades molt freqiientement per la gent i
tenen una forta connotacio (de vegades conflictiva) per aquest poblacio.

b.— una vegada escollides aquestes paraules generadores, era necessaria una nova selec-
¢io i ordenacio perque responguessin a uns criteris tecnics, que en el nostre cas van ser

aquests: :
— que cn ¢l llistat de paraules definitiu hi trobessim tots els “sons”
— que aquests “sons™ estiguessin ordenats, comencant pels que utilitzem
més freqiientment
— que, a més, hi hagués una ordenacio segons una progressioé sil.labica (que
comenga amb la introduccié de sil.labes directes ¢ + v, per seguir amb sil-
labes inverses, v + ¢ + v, directe-inverses, ¢ + v 4 ¢, i acabar amb les que
anomenem trabades, ¢ « ¢ & v).
Paraula Generadora Consonant que s’introdueix Tipus de sil.laba que s'introdueix
PO v T e soess PSSR directa
tel'c ............... SRS B v eiecee
lr}edlco......................m/d/(ca.co,cu).....::”“-” ;
gitano . ... ..., cos (gesg)/n..., ... i
basura.. . . .. oS ; SRR R A oy g
andalucia ............ ceeeenn. (ce,ci) R A =
reunion . ............. R S T ey
chatarra ........ R S ch/n- R TR "
mercado . .. .. SR S ibese e Be direeta
e o S ok ¢
portuguesa .......... (gUCl) """ o directa
chquilla....................."/('g:c chvns
cafieria .. ... D e Lo directa
vecino . .....

A B R R NI S T Tioe il | o oo e R <5202 2 "
guarderia (gago) k
hmPlcza,........ S S e ., S sy inversa
ayuntamiento . , , , . . - c+V+C
R T AT S S Sm—"— C+VeC
bloque J R ialoc R c:c:v
cl';uglmosx e

b T TR O TR T PR C+V+C




PROGRESSIO DE LA LECTO-ESCRIPTURA

La progressio de la lecto-eseriptura passa per tres ctapes principals: frases molt simples,
frases més complexes i el text,

De la limitacio inicial per la construceio i la lectura de frases —degut a les poques sil.la-
bes que es concixen—, savancara vers la leetura i construceio de frases més complicades, aju-
dant-nos de les fitxes de composicio, per aconseguir L fase final de lectura de textos, impre-
sos, cartes, ete. que possibilitari a Fadult Paceés al material de Neolectors. (%)

Aquesta progressio determina i transcorre parallelament amb una progressio en el con-
tingut de la lectura i de Pexpressio eserita de Padult: de frases amb una connotacio pobris-
slimu podrem adentrar-nos gradualment en una lectura i redaccio de forta significacio per 1%a-
dult.

(*)

El material de Neolectors s'ha confeccionat seguint L imateixa estructura que la Cartilla,
intentant ser una prolongacio dels objectius d'aquesta,

S'ha escollit un tema motivador ligat a la vida quotidiana (La historia d’una familia) i
entorn daquesta estudiem el barri on viu, ka ciutat. . ., fins arribar a Pestudi d*Espanya, amb
totes les seves implicacions lingtirstiques, historiques, culturals i geogrifiques.

Parallel a aquest material s’han confeccionat uns temes monogrifics que intenten desa-
fiar lalumne dins una problemitica ciutadana.

El material estd dividit en unitats de lectura eserites en un Henguatge senzill, de frases
curtes, ligades a la vida quotidiana. Paral.lel & la unitat de lectura existeixen uns exercicis
manipulatius on s'exercita la construccio de frases, relorgament de vocabulari i construccio
de textos lliures. . .

Per suplir deficiencies i llacunes instructives, existeixen uns exercicis afins que ajuden a
relorcar-les,

ESQUEMA DE LA GUIA DIDACTICA
Les teeniques de treball que sutilitzen en els cursos de neolectors son aquestes:

COMPRENSIO
a tots els nivells: discugsions de lectures, temes, qliestions formulades en
progressio matematica (raonament matematic).

s

VOCABULARI

Integracio de paraules noves en el vocabulari bisic.

ORTOGRAFIA
En el discurs escrit motivat pel tema que s'esta desenvolupant.

EXPRESSIO ORAL

En el discurs oral,

EXPRESSIO ESCRITA

Treballem en els exercicis escrits: Dictats, composicions i textos lliures,
19



EL CODI

Un codi pot ser un dibuix, una fotografia, una representacio teatral, una pel.licula, | p
que es presenta al grup i que I'introducix en un tema desafiant per ell, fins portar-lo a la py.
raula que hem elegit per la codificacié d’aquest tema. |

A PEscola d’Adults de Font de la Polvora s’utilitzen 20 fotografies, tamany poster, que
tenen dos [uncions fonamentals: ) -

—  presentar un tema desafiant per poder-lo analitzar i arribar a la paraula que s’introducix
—  establir una associacié imatge-paraula (I'adult, per cxcn_nplc. quan no pot recordar la
transcripcio grafica del so sillabic —pu, de la familia “piso”—, buscara entre els codis
que hi ha a la pared —sempre col.locats en el mateix lloc i ()r(lcllflls'(lc la matcixa mane-

ra que s’han introduit— la imatge que correspon a la paraula “‘piso”. . . que el portara a

la familia pa, pe, pi, po, pu).

(Aprofitem per dir que utilitzem, indistinctament, ¢ls termes sil.labes, grups de sons o
cops de veu per deseriure la mateixa idea: divisio de la paraula generadora i obtencié dels
diferents clements que integren la Jamilia [paraula). )

La presentacio d’una fotografia o dibuix per la introduccio d'un lcmu_dcsaf:anl no sol
ser massa motivadora perque s’estableixi un didleg en el grup i sera necessari reforgar-lo amb
d’altres mitjans: gravacions, diapositives, curts, ctc.

AQUESTA CARTILLA NO TE CODIS, JA QUE MALGRAT QUE AQUESTES PA-
RAULES PODEN SER UTILITZADES EN LLOCS DIFERENTS —ENCARA QUE LA IN-
TENSITAT DE CONNOTACIO NO SERA LA MATEIXA— LA CODIFICACIO D'AQUES-
TES PARAULES REPRESENTARA UNES CARACTERISTIQUES DIFERENTS A CADA
LLOC . . AIXI DONCS, ELS FULLS EN BLANC, EN LA INTRODUCCIO DE CADA NO-
VA PARAULA, ESTAN DESTINATS AL CODI (Codi que, per tant, es podra elaborar adap-
tat a la realitat de cada ciutat, barri, cte. . . . i reduirse al tamany apropiat i reproduir-
s¢ per a ser grapat o enganxat a cada Cartilla. —Nosaltres utilitzem una fotocopiadora Rank
Xerox per fer la reduccio del codi, fotografia tamany poster, a paper tamany mig foli, i a
partir daqui poder fer les fotocopies necessaries per les Cartilles—,

=
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ESTRUCTURA TIPUS I FASES DEL PROCES

Abans de descriure Pestructura tipus de la Cartilla i les fases d'utilitzacié que proposem,

pensem que ¢s necessari tenir molt present tota una seric de condicions previes que possibili-
taran cls objectius que es persegueixen en les fases successives:

Presentacio del codi i dialeg (veurce
apartat sobre codis). Presentacio i
lectura de la paraula.

EI nombre de components del grup de classe, creiem que no ha de ser inferior a 8 ni
superior a 12/14, ja que una quantitat inferior a I'esmentada no possibilita un treball de
grup i crea una dependéncia educand-cducador gairebé sempre negativa, i una quantitat
superior a la segona xifra comportard aparicio de diversos subrups de diferents nivells.
El grup treballard entom d’una taula gran.

Is impf)rlum que el grup sigui ¢l més homogeni possible en quan al nivell de coneixe-
ments, interessos i problematica,

L’educador sera sempre el mateix.

El Codi  la fitxa de descomposicio i les fitxes de lectura de frases i de paraules son ma-
terials collectius que ocupen un loc fixe a aula, mentre que la cartilla és només un re-
for¢ individual d'aquest material collectiu . . . LA CARTILLA NO POT SER UNA “RE-
CEPTA MES O MENYS AFORTUNADA, SINO UN DELS SUPORTS DE LA CREA-
TIVITAT | TREBALL DE RECERCA DE RECURSOS DIDACTICS DEL MESTRE AL
LLARG DE TOT IEL PROCES.




A continuacié oferim, d'una manera esquematica, 'estructura tipus 1.:'llguns comenta-
ris referents a les fases del procés d'alfabetitzacio centrats en el material utilitzat a cada mo.
ment:

ma me M mo mu
da de Clj« do C'»U' Presentacio de la fitxa de descom-
ca

cO CLL posicié (que es colloca, a I"aula, al
costat del codi) 1 lectura col lectiva
individual. Quan c¢s presentin difi-
cultats en la lectura d’un so, recorri-
rem a la paraula generadora,

Cada persona formara paraules no-
ves amb tots els “sons” que hem
obtingut 1 les escriura, Scgurament,
en grup, es realitzara la lectura d’a-
questes  paraules, eliminant totes
aquelles que no tinguin sentit.

Amb les paraules que s’han format,

claborarem una llista col.lectiva que
ens servira per la lectura i el dictat.




Presentacio de la laimina amb frases
per la lectura i el dictat, Introduc-
cio de les majuscules i el punt,

Lola cose 1la camisa

Iape 1le

Me duele la muela

Lectura de les mateixes frases, pero
ara introduint-hi la lletra d'imprem-

¢ pasa  demasiado
a.

Treball (lectura, escriptura, discus-
si6. . .) de la fitxa de relacié entre
el significat i el significant. A la ten-
déncia inicial de juntar totes les pa-
raules s’ha de respondre fent veure
a I'adult que cada paraula té un va-
lor semantic per ella mateixa i que,
per tant, a cada significat li corres-
pon una paraula separada de les al-
tres. Aquest és l'objectiu de la fit-
xa.




Treball amb la fitxa de composicio
i separacio.

Exercicis concrets per reforcar algu-
na qiiestio determinada amb dificul-
tats espaials.

Rl



4 RECURSOS DIDACTICS

Oferim a continuacié un Vocabulari Basic que creiem pot representar un ajut impor-
tant a I’hora de preparar ¢l treball de classe amb cada grup.

Com a reforg de l’:lprcncnl;llgc de la IL'C(n-cs(‘riptura 1 amb l’()bjcctiu d’aconseguir un
habit, proposem:

— Confeccio d’una revista de I’Escola d’Adults.
— Mantenir correspondéncia entre les escoles.
— Recollir experiéncies, converses, etc. . . . del grup i elaborar unes llibretes.

— Fer un fitxer-arxiu de fotografies, rotuls, impresos, informacions, etc. . . que es
trobin en cls llocs que freqiienti Padult.

lee mosestra che M nfo Mmesdads un popel
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